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Caro professor!

Este Material Didatico Formativo (ebook) constitui-se em um texto de
natureza tedrico-pratico que aborda sobre as techologias na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Consiste em um produto educacional que emergiu
da pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em Educagdo Profissi-
onal e Tecnoldgica (ProfEPT) e se apresenta como uma contribui¢do para
a formagdo continuada dos profissionais da educagdo, sobretudo, os que
atuam na modalidade de educagdo abordada.

O ebook aborda a educagdo como um espago de formagdo do sujeito his-
térico, sendo a EJA compreendida como campo de luta e superagdo do
trabalhador no contexto da exploragdo do capital. A concepgdo de tecno-
logia que fundamenta as reflexdes propostas tem respaldo na concepgdo
critica de tecnologia que as compreende como construgdes sociais, por-
tanto, fruto do trabalho dos homens na sua coletividade, para atender
suas necessidades de intervengdo na natureza. As reflexdes e sugestoes
de prdticas educativas que fazem uso das tecnologias sdo orientadas nos
pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica que se constitui em uma pro-

posta de formagdo que propicie aos sujeitos envolvidos no processo edu-

cativo, o desenvolvimento da consciéncia critica e a transformagdo do

contexto social em que estdo inseridos.




O Material estd organizado em trés capitulos. No primeiro ha
uma abordagem do percurso da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
no Brasil, no sentido de compreender como constituiu-se a educagdo
do trabalhador, historicamente, no contexto capitalista. No segundo
capitulo é discutido o conceito e as teorias da tecnologia, bem como a
relagdo dessa com a educagdo. No capitulo trés sdo propostas refle-
x0es, a luz da Pedagogia Histérico-Critica, sobre os elementos da
prdtica educativa de modo geral e, em particular, no ambiente mo-
odle. Sdo apresentadas algumas contribui¢ées sobre a organizagdo do

trabalho pedagdgico nesse ambiente virtual de aprendizagem.

Ao longo do texto sdo apresentadas secdes de dicas de videos,
filmes, tutoriais, sugestdes de textos e livros, com o objetivo de pro-
piciar ao professor subsidios para aprofundar as reflexdes sobre o
tema. Na segdo "Fala professor” sdo apresentadas frases dos profes-
sores participantes da pesquisa realizada, que convergem com os as-

suntos abordados nesse texto.

A obra é enriquecida com as contribui¢ées da professora Dra.
Joana Peixoto, pesquisadora do Instituto federal de Educagdo, Cién-
cia e Tecnologia de Goids (IFG) e do professor Dr. Caio Sgarbi Antu-
hes, pesquisador da Universidade Federal de Goids (UFG), sendo
abordados os temas: Tecnologia e educagdo e Tecnologia, trabalho e a

formagdo do trabalhador, respectivamente.




Esse produto educacional € um material de cardter publico e, por-
tanto, pode ser acessado de forma livre e gratuita no sitio do reposito-
rio digital do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias (IFG); no Portal do Professor; no Portal Dominio Publico; na Plata-
forma Sucupira, no Portal da Coordenagdo de Aperfeigoamento de pes-
soal de nivel superior (CAPES) e na Pdgina do Mestrado em Educagdo

Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

Desejamos 6tima leitura!




(Capitulo /

A Educagdo de Jovens e Adultos
como espago de formagdo do sujeito
historico

Fonte: https://lwww.pngwing.com/pt/free-
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"Ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na a¢do-reflexdo.”

Paulo Freire

O que ¢ Educacao?

Refletir sobre a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como es-
paco de formacdo histérica requer, antes de tudo, a compreensdao de
que o significado sobre o termo educag¢do varia conforme a concepgao
de homem, de mundo e de sociedade que fundamentam as teorias que
sdo construidas de acordo com o contexto historico.

No senso comum, o termo educa¢ao é compreendido como si-
nénimo de ensino. Esta relacionado ao campo da formagdo de valores
ou associado a transmissdo de conhecimentos contidos nas diversas
disciplinas tedricas por meio da educagdo escolar (PARO, 2010).

Entretanto, convém atentar para o fato de que a educagao pre-
cede ao surgimento da educacgao sistematizada, escolar. Tem origem
nos primordios da humanidade e, a partir dai, for modificando-se,
conforme os interesses que permeiam seus objetivos em cada momen-
to historico.

Nas comunidades primitivas a concep¢ao de educacdo caracte-
rizava-se pela relacdo de identidade com o proprio processo de traba-
lho, no qual os homens educavam-se e educavam as novas geracoes
pela a apropriacao coletiva dos meios de producao da existéncia.

No entanto, com o desenvolvimento do processo produtivo, as
relagOes do trabalho sofreram mudangas significativas, pois, a privati-
zacao da terra, principal meio de producgao, resultou na ruptura

da unidade até entao vigente nas comunidades primitivas e gerou a




divisdo da sociedade em duas classes sociais distintas: a classe dos
proprietarios dos meios de producao e a dos ndo proprietarios, ou
seja, a divisdo entre os que trabalhavam e os que viviam do traba-
lho realizado por outros (SAVIANTI, 2007).

No periodo da industrializagdo, a divisao de classe intensi-
ficou-se, reforcando as transformagdes do significado do trabalho
que, no contexto capitalista, distancia-se ainda mais do carater
educativo e passa a ser uma atividade que nao pertence mais ao
trabalhador. E visto como uma mercadoria e efetiva-se na perda
tanto do objeto construido pelo trabalho (tecnologia), como do
proprio dominio do processo de producao.

Desse modo, as técnicas de producao e os instrumentos de
intervengdo ndo pertencem mais ao trabalhador. Concentram-se
no poder de um grupo minoritario que detém os meios produtivos.
Assim o processo de produc¢ao nao consiste mais na unidade entre
teoria e pratica, pois, ndao ¢ o trabalhador quem planeja as ativida-
des produtivas, cabendo-lhe executa-las. (MARX, 2013; VIEIRA
PINTO, 1969).

A educacdo, nesse contexto, é pensada de modo a atender
aos interesses da classe dominante (a que detém os meios de pro-
ducao), contribuindo para a manutenc¢ao a estrutura da sociedade
capitalista. Assim, permanece a oferta de um modelo de educagao
para fins intelectuais, direcionado a formacao de futuros dirigentes
e outro com o objetivo da formacao elementar, para fins instru-
mentais, para formar a classe trabalhadora que “produzem a vida e
a riqueza da sociedade usando sua forca de trabalho” (RAMOS,
2008, p. 3).
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| Se liﬂmm dica

Sobre a explora-
cao do trabalho
na sociedade
capitalista assista
o fime “A que
horas ela volta?”

Outra dica inte-
ressante sobre a
alienagdo € o
video de Ricardo
Antunes “O que
é alienagao?”,
disponivel em:

https://www.you-
tu-

be.com/watch?v
=VR4kD_9kY4M




Siza(7)

Como a Educa-
¢ao de Jovens e
Adultos foi sendo
constituida, no
percurso da histo-
ria do Brasil? Que
propostas de for-
magao perpassa-
ram sua histéria
nesse campo de
interesses  politi-
cos e econdmi-
cos?

Diante do exposto, considera-se importante compreender co-
mo a educacao dos jovens e dos adultos trabalhadores foi sendo
constituida no Brasil e, para tanto, nesse texto faz-se uma abordagem
do percurso historico da EJA, no sentido de conhecer os caminhos e

descaminhos da trajetoria da formagao do trabalhador no Brasil.

A formacao do trabalhador no Brasil: caminhos e descaminhos da

Educacao de Jovens e Adultos

Embora as primeiras propostas de educa¢dao no Brasil remon-
tam a Colonizag¢do (1500 - 1822), a sua formalizagao ocorreu somen-
te no inicio do Periodo Imperial (1822 - 1889), quando, a primeira
Constituicao Federal, de 1824 firmou-se a garantia da instrugao pri-
maria e gratuita para todos os cidadaos. Entretanto, cabe perguntar:
Quem eram os cidadaos de direito a educag¢ao naquele contexto?

A cidadania era privilégio de poucos, sendo atribuida a uma
parcela restrita da populagdo pertencente a elite economica. “[...] a
qual se admitia administrar a educagao primaria como direito, do
qual ficavam excluidos negros, indigenas e grande parte das mulhe-
res” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 109). Isso permite afirmar
que se da inicio a uma trajetoria marcada pela negacao do direito da
classe trabalhadora ao acesso a educacao formal.

Ademais a alteracdo do regime politico brasileiro, do Imperi-
al para o Republicano, ndo apresentou avangos para a educacdao de
modo geral e para a educacdo de jovens e adultos, em particular. Ao
contrario, a Constituicdo Federal de 1891 suprimiu a garantia do di-
reito a instrugdo primdaria gratuita, mencionado na primeira Consti-

tuicdo. A participacao politica de grande parte das pessoas jovens
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e adultas, a medida que excluiu do direito ao voto os brasileiros
ndo alfabetizados que compunham a maioria da populagao brasi-
leira.

Nesse contexto, a responsabilidade com a educacdo ele-
mentar ficou a cargo dos estados e municipios e o grande namero
de propostas de reformas educacionais que caracterizou aquele pe-
riodo, nao garantiu resultados satisfatorios para a educagao, tendo
em vista a auséncia de recursos para a garantia da efetivagdo des-
sas propostas, sobretudo para a educacao dos jovens e dos adultos.
As marcas do descompromisso nacional com a formag¢ao do traba-
lhador ficaram evidente, pois, no censo de 1920, trinta anos apos a
proclamagdo da Republica, 72% da populacao adulta do pais per-
manecia sem ser alfabetizada (HADDAD & DI PIERRO, 2000).

Na década de 1930 o pais foi campo para uma série de mu-
dangas, tanto do ponto de vista politico, quanto social, econdmico
e, consequentemente, educacional. No campo da economia ocor-
reu que a acumulagdao de riquezas, que até entdo era centralizada
na monocultura de café, transferiu-se para a producao industrial.
Assim o trabalho nas fabricas exigiu um novo perfil de trabalha-
dor, com conhecimentos basicos para operar as novas ferramentas
de trabalho. O que fazer, entdo, visto que a maioria dos trabalha-
dores ndo eram ainda alfabetizados?

Tornou-se, necessario pensar a formacao dessa nova forca de tra-
balho, de modo a permitir o acesso a educacao elementar para a
adaptacdo as novas técnicas e a disciplina do ambiente fabril “[...]
sem colocar em risco o controle ideoldgico e o nivel de exploragdo

sobre

14

| Se ligmm dica

O drama do
analfabetismo

no Pais é retra-
tado no fime
“Central do
Brasil”. Confiral




Sobre 0s movi-
mentos de edu-
cacgao popular
no Brasil, aces-
se:

http://fforumeja.
org.br/book/exp
ort/html/14121-
10-
20150902.pdf

[Saiba Mais

a classe trabalhadora” (ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 1.285). A de-
manda de ampliacao do acesso a educacgao escolar, exigiu do gover-
no novas diretrizes.

A partir da promulgacao da Constituicdo de 1934 foi estabe-
lecido o reordenamento da educagdo pelos primeiros documentos
oficiais que inseriu a EJA no campo das politicas publicas nacionais.
Foram propostos agdes e programas governamentais como: o Fundo
Nacional de Ensino Publico, em 1942, o Servico de Educacao de
Adultos e a Companhia de Educacdo de Adultos em 1947
(CURY,2002; ARANHA, 20006).

Na segunda metade da década de 1950, diante dos anseios de
uma parcela da populagao brasileira por mudangas sociais e politicas,
a EJA se fortaleceu como espacgo de luta. Os debates em torno da
proposta da Lei de Diretrizes e Bases da educagdo Brasileira (LDB n°
4.024/61), contribuiram para o surgimento de diversos movimentos
de educacdo popular que se efetivaram no inicio de 1960, configu-
rando em importantes espacos de luta politico-pedagdgica em relagcao
a formacgdao dos trabalhadores. Fundamentados nas concepgdes de
Paulo Freire, tiveram como objetivo o enfrentamento do analfabe-
tismo e a promo¢ao da formacao critica do trabalhador (SAMPAIO,
2009).

A politica ditatorial dos governos militares que se iniciou com
o golpe de 1964, contribuiu para o enfraquecimento dos movimentos
sociais e, em particular, dos movimentos no contexto da educacao, o
que resultou em propostas de campanhas assistencialistas e doutrina-
doras, desenhadas por questdes econdmicas e ideologicas, com senti-

do contrério as concepgdes defendidas por Paulo Freire (GADOTTI,
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2011). Assim, a EJA configura-se com carater supletivo e compensa-
tério conforme as exigéncias do mercado.

Entretanto o processo de reabertura politica nos anos de
1980 reacendeu os ideais da educagdo popular, o que resultou em
diversas propostas para o campo da educacao dos jovens e dos
adultos. Assim, a pressao popular por mais escola e por melhoria
da educagao, contribuiu para que fosse firmado na Constituigdo
Federal de 1988 o direito dos jovens e dos adultos ao acesso a edu-
cacao basica gratuita, ofertada, obrigatoriamente, pelo Estado
(SAMPAIO, 2009).

Em concordancia, LDB n° 9394/96 reconheceu a Educa-
c¢do de Jovens e Adultos como modalidade de educac¢dao basica,
devendo essa ser organizada com caracteristicas adequadas ao
atendimento as necessidades dos trabalhadores, garantindo-lhes as
condi¢des de acesso e permanéncia na escola.

Entretanto, na contramao do proposto na referida LDB, al-
gumas politicas publicas, de cunho neoliberais, propostas naquele
contexto resultaram na reducao de recursos e, consequentemente,
do numero de vagas para essa modalidade. Em decorréncia, hou-
ve, de certo modo, a descentralizacao de a¢des voltadas para os jo-
vens e adultos, visto que parte da responsabilidade pelo enfrenta-
mento do analfabetismo ficou a cargo de institui¢Oes filantropicas,
principalmente nos municipios mais pobres do pais. Destaca-se a
criacao do Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS), pelo Ministé-
rio da educacdao e pelo Conselho de Comunidade Solitaria, que
dependia, em parte, dos recursos vindo de doagdes da sociedade
civil ( HADDAD, 2009).
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Na sequéncia, a primeira década do ano 2000 foi marcada por

politicas significativas no campo da formagdo do trabalhador. Desta-
ca-se a incorporagdo das matriculas da EJA ao Fundo de Desenvol-
vimento da Educac¢do Basica (FUNDEB), em 2003, a criagcdao do De-
creto 5.154/04 que permitiu a integragao curricular entre a

Educacao Profissional e Ensino Médio e a criagao do Programa Na-
cional de Integracao da Educac¢ao Profissional com a Educac¢ao Basi-
ca na Modalidade de Educac¢ao de Jovens e Adultos (PROEJA), que
propOe a integracdo das agoes de profissionalizacao a educacao geral,
nos niveis fundamental e médio, na modalidade de Educacao de Jo-
vens e Adultos (MACHADO, 2006).

A criagao do Institutos de Educac¢ao, Ciéncia e Tecnologia,
em 2008, pela Le1t N° 11.892/2008 e a sucessiva expansdo da Rede
Federal de Educacao, apresentaram-se como avangos importantes na
consolidacao do PROEJA, pois, ao permitir a ampliacao da quanti-
dade de institui¢cdes, consequentemente, resultou no aumento da
oferta, visto que, do namero das vagas ofertadas, no minimo 10%
sdo, obrigatoriamente, destinadas a modalidade EJA (SOUZA,
OLIVEIRA E BESSA, 2012).

Rerlexmify

€ Ndo é qualquer jovem e qualquer adulto. Sdo jovens e adultos
com rostos, com histdrias, com cor, com trajetdrias socio ét-
nico-raciais, do campo, da periferia”

(Arroyo, 2006 p. 22).

)




Linha do tempo da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL

1891

Supressao do direito
garantido a educacao
garantido na primeira
Constituicdo.

DECADA DE 1930

Mudancas na configuracao da
producao: da monocultura do
café para a industrializacao.
Necessidade de repensar a
educacao do trabalhador.

1942

Insercdo da educagdo para jovens
e adultos no campo das politicas
publicas nacionais.

1964
Inicio da didatura miilitar: Educacao
de jovens e adultos de carater
assistencialista e compensatoria.

1996
Reconhecimento da Educacdo de

Jovens e Adultos com modalidade
da educacgao basica;

Criacdo do Fundef -
Desconsideragdo das matriculas da
EJA para repasse de verbas.

2004
Decreto 5.154/04 que permitiu a

integragao curricular entre
educacao profissional e ensino
medio e a criacdo do PROEJA

Caminhos e descaminhos

1824

Primeira Constituicdo do
Brasil: institucionalizagao da
educacgao
Garantia do direito a
educacgdo para os cidadaos
(nem todos eram
considerados cidadaos).

1920
Censo Demografico: 72% da
populacdo ndo alfabetizada.

1934

Garantia do direito a educacado
primaria publica e gratuita como
direito de todos.

FINAL1950 A 1964

Movimentos da educacao popular
para a erradicagao do
analfabetismo.

1988

Garantia do direito a educacao
publica e gratuita para os jovens e
adultos.

2003

Inclusao da EjJA Fundo de
Desenvolvimento da Educacdo
Basica (FUNDEB)

2008

Decreto 5.154/04 - criagdo dos
Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia: aumento no
numero de vagas para a EJA.
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Reflexio @

/

Diante da dualidade da educagdo capitalista seria a integra-
¢do da educagdo bdsica a educagdo profissional, no dmbito do
EJA, uma proposta para uma outra formagdo dos trabalhado-
res? Uma nova educagdo? )

Que educacao? Para quais sujeitos? Com quais finalidades?

O percurso de construg¢do e consolidagdo da EJA permite
afirmar que o campo da educagao ndo permite neutralidade, visto
que se constitui como uma questao politica, vinculada a um projeto
politico que busca contrapor ou fortalecer o projeto que esta estabele-
cido. Por isso, compreende-se que a luta contra a dualidade da edu-
cacao ¢ uma luta contra-hegemonica e é travada coletivamente. Re-
quer um projeto de educagao que possibilite a todos 0 acesso aos co-
nhecimentos, a cultura e as mediagOes necessarias para a producao
da existéncia e da riqueza social (RAMOS, 2008). A EJA representa
um espag¢o importante nesse campo de luta, por ser um espagco de
formacao do jovem e do adulto trabalhadores.

Entretanto, os sujeitos da EJA ndo sao quaisquer jovens e
adultos, sdo trabalhadores que vem de trajetérias interrompidas, fra-
gmentadas. Que tiveram seu direito a educa¢ao negado. Sao jovens e
adultos “[...] das periferias, dos campos, trabalhadores, pobres, ne-
gros, indigenas e quilombolas” (ARROYO, 2017, p. 15). Que vol-
tam a escola com saberes de uma historia de segregacao e de resistén-

cia e lutam pelo protagonismo desses saberes nos conhecimentos
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construidos socialmente e sistematiza dos nos curriculos escolares
(ARROYO, 2017).

Na3o se constituem como apenas sujeitos de trajetorias in-
terrompidas, reprovados, evadidos, carentes. Sao sujeitos coletivos
de direitos ao trabalho, a educacdo, a uma vida justa. Direito a
formacdo humana, portanto, sujeitos de consciéncia de si e do
mundo. Nesse sentido, a retomada das passagens interrompidas
caracteriza a busca pelo direito a educagao negado. Revela as re-
sisténcias dos jovens e adultos trabalhadores e da sua luta pela
emancipac¢dao. Evidencia sua consciéncia de se perceberem sujeitos
de direito a educacgao e ao trabalho (ARROYO, 2015).

Pensar a EJA como espaco de luta e superagdo, requer
compreendé-la para além do caradter reducionista de supléncia e
reparacao. Requer pensar o direito a educacdo como direito da
formacao humana plena, inseparaveis da pluralidade dos demais
direitos humanos nao garantidos.

Vale ressaltar que, nessa direcao, a EJA configura-se como
tempo de educacdo para diferentes percursos sociais € humanos,
em que se fazem presentes as tensdes historicas na afirmagdo-
negacao dos direitos desses sujeitos coletivos. Assim, para consti-
tuir-se como espa¢o de enfrentamento da condicdo de alienagcao
imposta pelo sistema capitalista, € necessario fazer “da opressao e
de suas causas objeto de reflexao dos oprimidos, de que resultara o
seu engajamento necessario na luta por sua libertacao” (FREIRE,
2018, p. 43).

Para tanto, é necessario garantir ao trabalhador o domi-

nio do conteudo do préprio trabalho, ou seja, ter o trabalho com
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principio educativo para a formagdo que garanta ao trabalhador as
condi¢des para o enfrentamento da contradi¢ao entre capital e traba-
lho (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015). Compreende-se que a
EJA, nessa perspectiva, fundamenta-se nos principios da educacdo
politécnica que perpassa a proposta de integracdo entre a educagdo
basica a educagao.

O termo “educacgao politécnica” € fundamentado nos estudos
de Karl Marx e compreende a uniao entre a formagao intelectual e a
formag¢do manual, entre a cultura geral e a cultura técnica. Desse
modo, a educagdo politécnica, contrapondo-se a concep¢ao de edu-
cacao instrumental e unilateral, que oferta aos trabalhadores apenas
conhecimentos necessarios as atividades laborativas. Consiste numa

iba : . . ., .
. Saib L proposta de integracdo entre conhecimentos cientificos e profissiona-

lizantes, com o objetivo tanto de formar o estudante para a atuacao

De acordo com ~
Saviani (2003)0 1O mundo do trabalho, quanto para a compreensao dos processos so-
termo “politecnia”
compreende o
dominio dos
fundamentos

cientificos das tica e cientifico-tecnoldgica (CIAVATTA, 2005).

diferentes técni-

ciais e produtivos. Pressupde a formac¢ao integral que compreenda o

homem em todas as suas dimensdes fisica, intelectual, cultural, poli-

cas que carac- A educacao nesse sentido ¢ compreendida como um fen6me-
terizam o proces-

so de trabalho. no propriamente humano, para compreendé-la faz-se necessario a
Indicamos a compreensao da natureza do ser humano. O homem ¢ o unico ser

leitura do artigo
doautor‘Ocho-  que age sobre a natureza por meio do trabalho e, ao transforma-la
que tedrico da

politecnia” para atender suas necessidades, modifica a si mesmo (Marx, 2013).
disponivel em:
http://www.re-
vista.epsjv.fio-
cruz.br/upload/

revistas/ral.pdf  nor “tudo aquilo que ele cria ao transcender a natureza”, (PARO,

Assim pode-se afirmar que o homem ¢é um ser historico, € constituido

por “tudo aquilo que ele cria ao transcender a natureza constituido




2010, p. 25), ou seja, o homem produz cultura e nesse processo,
produz histéria

Entretanto, apesar do homem ser autor da histéria pela
producgao da cultura, ele nasce destituido de qualquer traco de cul-
tura. O que lhe ¢ oferecido pela natureza nao lhe basta para viver
como ser social. Nesse sentido, para tornar-se homem “é-lhe ain-
da necessario adquirir o que foi alcangado no decurso do desen-
volvimento histérico da sociedade humana” (SAVIANI, 2013).
Dai a necessidade da educag¢dao como espac¢o de atualiza¢ao histo-
rico-cultural desse sujeito historico.

Ao propor a Pedagogia Historico Critica, Saviani (2017) re-
forca que “o ato educativo é o ato de produzir, direta e intencional-
mente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto de homens.” (SAVIANI,
2013, p. 13). Portanto, o objetivo da educagdo ¢ identificar os ele-
mentos culturais necessarios de serem assimilados pelo homem e
identificar o0 modo como atingir tal objetivo. Isso porque o efetivo
processo de humanizag¢do requer a criagao de condi¢des concretas de
apropriacao dos bens materiais e simbolico produzidos socialmente e
considera a escola como espa¢o fundamental para o estabelecimento
de tais condi¢des (SAVIANI, 2013).

Nesse sentido, considerando o carater historico e teodrico-
metodoldgico da escola, a ela é atribuido o papel de propiciar aos
sujeitos nela inseridos a apropria¢ao do saber produzido histérico e
socialmente pela humanidade, no sentido de permitir-lhes a com-
preensao da sociedade e a participagdo critica nos processos de

transformacdo das relagdes que nela se estabelecem. Assim, cabe a
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escola "propicia a aquisicdo dos instrumentos que possibilitem o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos
rudimentos desse saber [...]" (SAVIANI, 2013, p. 14). Nessa pers-
pectiva, as praticas educativas ndo partem diretamente dos conted-
dos escolares, mas da pratica social dos estudantes, ou seja, do co-
nhecimento sincrético, superficial, que eles tétm em relacao a reali-
dade social em que estao inseridos.

A compreensao do modo como o educando percebe pratica
social inicial (visdo sincrética) permite ao educador problematiza-la
pelo confronto dos conhecimentos da pratica social concreta. As-
sim, problematizagdo compreende no momento em que a pratica
social é questionada e analisada, no sentido de estabelecer a relagcao
entre o conteudo escolar e as exigéncias sociais de efetivacao desse
conhecimento (GASPARIN, 2009).

A superacao da visao sincrética do estudante sobre a pratica
social 1nicial s6 € possivel pela apropriagao dos instrumentos teori-
COos e praticos que o permita superar os problemas da pratica social
(catarse). Esse processo de apropriagcdao perpassa pela instrumentali-
zacdo, pela a abordagem aos conteudos, considerando-os nas suas
dimensodes conceitual, historica, social, politica, entre outras, em di-
recao ao conhecimento sintético da pratica social que permita ao su-
jeito agir sobre ela e modifica-la.

Desse modo, os estudantes jovens e adultos, na sua condi¢cao de
sujeitos sociais, sao compreendidos como protagonistas das praticas
educativas, ndo apenas pelo fato de serem trabalhadores, mas “pelo

conjunto de agdes que exercem sobre seu circulo de existéncia”
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(VIEIRA PINTO, 1993, p. 83). Assim, a EJA extrapola o carater
compensatorio que lhe foi historicamente atribuido. E colocada
como espacgo de luta, de resisténcia e de emancipagao.

Dessa forma, a apropriacdo dos bens culturais é condi¢do pa-
ra a participagao politica da classe trabalhadora. O conhecimento
constitui-se como instrumento fundante de luta e de transformacdes,
uma vez que pode incidir em mudangas na realidade concreta do
educando, a medida que descortina as relagdes de exploracdo as
quais o trabalhador esta submetido no contexto do capital e possibili-

ta a luta por melhores condi¢des de trabalho e de vida.

Se os membros das camadas populares ndo dominam os conteudos
culturais, eles nao podem fazer valer os seus interesses, porque fi-
cam desarmados contra os dominadores que se servem exatamente
desses conteudos culturais para legitimar e consolidar a dominagao.
[...] Entao, dominar o que os dominantes dominam € condi¢ao de
libertagcao (SAVIANI, 2018, p. 60).

Movimento da pratica educativa nos pressupostos da Pedagogia
Historico-Critica
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A educacao, nesse sentido, difere das propostas de profissi-

onalizagdo que consistem no adestramento para o exercicio de
uma profissao. Trata-se de uma formagao que integra os saberes da
area profissional aos conteudos dos conhecimentos basicos, neces-
sarios a compreensao dos fundamentos do processo produtivo.
Remete a uma educagdo fundamentada na unidade teoria e prati-
ca, que permite romper com 0O carater, predominantemente, ins-
trumental das ferramentas de labor no seio do trabalho capitalista.
Que promova a compreensdao dos fundamentos historicos da pro-

dugdo da ciéncia e da tecnologia.

Mas, afinal, o que € tecnologia? Que concepgoes a cir-
cundam no contexto do capital? Qual a relagcdo das tec-

nologias com a formagdo integral do trabalhador?
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(Capitulo 2

EJA e tecnologia em convergéncia
para a formagdo historico-critica




Saiba &E 1

Para ampliar a
compreensao
sobre tecnologia e
educacao indica-
mos o artigo
“Tecnologia,
educagao e tec-
nocentrismo: as
contribuicoes de
Alvaro Vieira
Pinto”, disponivel
no site:
https//www.scielo.
br/jirbeped/a/8yzp
yFXhFS3bHdpCR
sgGRtH/?lang=pt
&format=pdf

Técnica e tecnologia: conceito e concepgoes

Abordar sobre a tecnologia requer a compreensdo das concep-
¢oes que a rodeiam, sobretudo, quando se trata da sua relagao com a
educacao. Como ja foi dito, as praticas educativas que ocorrem no
interior da escola nao sdo neutras, assim, a inser¢ao das tecnologias
nessas praticas também ¢ orientada conforme a concepg¢ao que se
tem delas, podendo, assim, contribuir para a formagao integral dos
sujeitos ou serem utilizadas sob uma compreensao tecnicista, como
ferramentas as quais as praticas educativas precisam adaptar-se.

Nas praticas educativas fundamentadas nos principios da

educacao integral e politécnica, que tém como intencionalidade a
formacao do sujeito historico, o uso das tecnologias ndo pode ser
reduzido apenas a procedimentos técnicos, antes “remete aos pres-
supostos que fundamentam as teorias do conhecimento e os meca-
nismos produtores de saber” (PEIXOTO, 2015, p. 320). Por isso,
considera-se importante a abordagem sobre o conceito e as teorias
da tecnologia que perpassam a sua relagao com o processo educati-
vo.

O filésofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto (2005), traz impor-
tantes contribui¢cdes sobre o conceito da tecnologia, buscando com-
preendé-la do ponto de vista politico. Aborda quatro compreensoes
centrais atribuidas ao termo: tecnologia como logos da técnica ou
epistemologia da técnica; tecnologia como sindbnimo de técnica; tec-
nologia no sentido de conjunto de todas as técnicas de que dispOe de-
terminada sociedade; tecnologia como ideologizagdo da técnica.

Na primeira concepg¢do, a tecnologia € conceituada como
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uma ciéncia da técnica como ato produtivo humano. Ou seja, a
tecnologia € entendida como a ciéncia que estuda a técnica.

Na segunda concepgdo, tecnologia ¢ compreendida a partir
uma visao simplista do senso comum, em que equipara 0s termos
tecnologia e técnica. Entretanto, para Vieira Pinto (2005), apesar
dos termos terem elementos em comum, sdo categorias distintas

entre si € aponta para a seguinte conceituagao:

Técnica mmms) Compreende o ato humano intencional, planejado,
de transforma¢do da natureza para a superagao de determinada

uma situagcao (VEIRA PINTO, 2005).

Tecnologia === T entendida como a objetivacio do trabalho hu-
mano, constituida coletivamente, ou seja, sdo construgdes coleti-

vas que tém o objetivo de atender as necessidades do homem em

um dado momento historico. (VIEIRA PINTO, 2005).

Nessa concepg¢do, a tecnologia é compreendida como a
expressao dialética da agdo do homem sobre a natureza, pois ao
mesmo tempo que ele a altera, a partir dos meios disponiveis e
produzidos, ele ¢ também transformado conforme suas necessida-
des concretas. Em suma, a tecnologia compreende as “[...] cons-
trugdes socio-historicas que materializam em sua particularidade,
0 que ha de universal na produ¢dao social humana” (MORAES;
PEIXOTO, 2017, p. 325).

A defini¢dao de tecnologia como sindénimo da técnica pauta

por uma concepgao de tecnologia como meio neutro, desassociado
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mundo.”




29

de principios morais, religiosos e politicos do contexto de produgdo.

A compreensdao de imparcialidade da tecnologia ¢ abordada também
pelo Filosofo americano Andrew Feenberg (2003), sendo identificada
nas teorias de cunho instrumentalistas, nas quais as tecnologias s3ao
consideradas como instrumentos neutros, desassociados

dos valores que caracterizam as tramas socioculturais do contexto em
que esta inserida.

Contrapondo a esse entendimento, Feenberg (2003) defende

S(“ba que a tecnologia ndo € neutra, antes, tanto pode exercer influéncias
i

sobre o sujeito e seu contexto social, como pode ser influenciada por
Sugestdo de L B
leitura: coleta- ele, estando sujeita as mudancgas resultantes da acao do homem sobre
nea “Teoria criti-

ela. E preciso compreende-la na relacao dialética entre ela e o ho-
ca de Andrew

Feenberg: racio- mem, visto que “[...] a tecnologia media e molda os grupos sociais
nalizagdo demo- . .

crética, poder e que, por sua vez, mediam e moldam a tecnologia” (FEENBERG,
tecnologia”,

disponivel em: 2009, p. 115).

https://www.sfu. O terceiro ponto de vista sobre o conceito de tecnologia,
ca/~andrewf/col o ) )

eta- abordado por Vieira Pinto (2005), consiste na compreensao da tecno-

nea.pdfhttps://w
ww.sfu.ca/~andr

ewf/coletanea.p sociedade em um dado periodo histérico. Logo, nao ha sociedade
df

logia como um conjunto de técnicas presentes em uma determinada

desprovida de tecnologias, visto que estas sao resultados de processos
histéricos coletivos de cada contexto social. Ou seja, 0os objetos pro-
duzidos sao determinados conforme as exigéncias da cultura vigente
numa sociedade e podem ser compreendidos como mediacdo social
para atender aos propositos de solucionar as contradi¢des do homem
com a realidade. Assim mesmo sendo o homem capaz de projetar e

de criar objetos ou agdes para a concretizacdo dos projetos elabora-

dos, a produgdo do que fora planejado, apenas ¢ possivel ao levar
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em conta o ser social, visto que sao as relagdes sociais que dao
sentido aos procedimentos planejados.

Na quarta abordagem do conceito, Vieira Pinto traz refle-
x0es sobre 1deologizacao da tecnologia que tem por tras os interes-
ses hegemoOnicos que para ocultarem as mazelas originadas das re-
lagdes sociais no contexto do capital, buscam a promog¢ao de um es-

tado de espirito euforico quanto ao consumo das tecnologias, medi-

ante a crenca de que ela é capaz de proporcionar uma vida feliz pa- | ¢ liﬁﬂ'm dica

ra todos.

Na visdo ideologizada, a tecnologia ¢ posta como agente
autdbnomo para o desenvolvimento historico e social. Em outras
palavras, sao as tecnologias quem dita o progresso de uma socie-
dade, cabendo ao homem se adaptar a elas. (VIEIRA PINTO,
2005); FEENBERG, 2003).

Contrapondo a essa compreensdo, Vieira Pinto (2005) ex-
plica que, sendo a tecnologia uma construgdo humana que se con-
cretiza para atender as necessidades de uma cultura vigente em
uma sociedade, nao ¢ ela que determina o desenvolvimento da
humanidade, antes seu desenvolvimento que esta determinado pe-
lo homem. Seu uso é delineado conforme o lugar em que ela ocu-
pa de acordo com as concepgdes que se tem dela. Feenberg (2003)
classifica essas concepgdes em quatro teorias: instrumentalista, de-
terminista, substancialista e teoria critica, conforme apresentadas,

resumidamente, no infografico a seguir:

O video “Educagao
e luta de classes”
traz importante
reflexdo sobre a
tecnologia no con-
texto do capital.
Vocé pode acessa-
lo em:
https://www.youtube
.com/watch?v=-
ko4N1yUVq0




Teorias da tecnologia de acordo com
Andrew Feenberg

As tecnologias sGo compreendidas
como instrumentos neutros, subjugados

a vontade humana com fim nelas
mesmas. SGo desassociadas dos
valores que caracterizam os contextos
socioculturais.

Teoria determinista

Parte da compreensdo de que a
tecnologia ndo pode ser controlada
pelo homem, pelo contrdario, € ela
quem o controla, haja vista que é ela
quem dita os rumos da sociedade
conforme as exigéncias da eficiéncia
e do progresso.

imagem: Blog Cultura Mix

Teoria substancialista

A tecnologia &€ conceituada a partir
da interpretacdo da forma de poder

exercido sobre o homem. Sao
agregadas de valores substanciais
que determinam sua relagcdo com o
contexto no qual esta inserida.

Teoria critica

%, a Compreende as tecnologias como

.. construcdes sociais, resultantes de

“E a orientacdes e escolhas
estabelecidas em um momento
histérico.

Imagem: Blog Cultura Mix

Elaborado pela autora, 2021



A relagcao EJA e tecnologia na perspectiva da formacao critica

No campo da educagao, as pesquisas apontam que as pro-
postas de uso das tecnologias sao, em grande parte, orientadas por
teorias de cunho instrumentalista e determinista, segundo as quais
o desenvolvimento e a qualidade da educagdao estao diretamente
ligados aos usos dos aparatos tecnologicos no interior do processo
educativo (ARAUJO, 2008; 2014; MORAES E PEIXOTO 2017;
ECHALAR, PEIXOTO E CARVALHO, 2015).

Compreende-se que essa relacdo educagao e tecnologia de-
ve-se, em parte, ao carater tecnicista de politicas publicas brasilei-
ras de inser¢ao e uso das tecnologias no contexto educacional, que
tem por traz as demandas do setor econdmico. Desse modo, ape-
sar da inser¢ao do discurso de que o uso das tecnologias pela esco-
la constitui-se em fator de transformacao da educacdo, seus usos
nao concorrem para mudancgas qualitativas das praticas educati-
vas, por estarem desassociados do carater pedagogico (PEIXOTO,
2016).

A escola deve ser compreendida como um espago privilegi-
ado de apropriacdo da cultura construida historicamente, portan-
do, como espag¢o de apropriacao das tecnologias, por serem elas
constru¢des humanas, sociais e culturais. Para tanto, seu uso re-
quer acgOes planejadas, organizadas e desenvolvidas, a partir da
compreensao do papel socialmente construido da tecnologia e de
seus usos em espagos formativos (PEIXOTO, 2015). Os usos das

tecnologias, sobretudo, na formacdo do trabalhador, nao podem
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estar desassociados dos conhecimentos historicos explicitados na
atuacao docente e no contexto cultural, pois 0  processo educativo
consiste na mediacdo entre professor, estudante e o contexto social
que permita a constru¢do do pensamento cientifico. Nesse sentido,
compreender as tecnologias € condi¢cao importante para o planeja-
mento e desenvolvimento de praticas educativas que propiciem O
avanc¢o do senso comum na dire¢do da compreensao da ciéncia e do
desenvolvimento critico dos sujeitos envolvidos no processo educati-
vo (ARAUJO, 2020).

Conceber a EJA como espaco de formac¢do do trabalhador
na sua integralidade, requer compreender a relevancia de propos-
tas educativas que considerem a tecnologia como objetivacao do
trabalho humano; elemento importante para a formagdo politécni-

ca e integral do trabalhador.
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(Capitulo 5

A organizacao das praticas
educativas no ambiente virtual Moodle

Fonte: http://guiaead.ifg.edubr/wikifindex.php/Arquivo:AVA.png




Se lﬁjﬂmt dica

O IFG disponibiliza
diversos matérias
didatico como a

educacdo on-line.

Confira em:
https://www.ifg.e
du.br/ead?showall
=&start=4

Convergéncia entre as dimensdes técnica e pedagogica na

organizacao do trabalho educativo no moodle, nos pressupostos da

Pedagogia Historico-Critica

O moodle ¢ um ambiente virtual de ensino e aprendizagem
instituido para dar suportes as praticas educativas que se estabele-
cem em um determinado processo formativo. Consiste em um
espaco composto por diversas midias e linguagens e pode ser uti-
lizado em atividades sincronas e assincronas.

Por atividades sincronas compreende-se a participagdo dos
estudantes e do professor, em um horario previamente definido,
em tempo real, por meio de chats, videoconferéncias, entre outros.
As atividades assincronas configuram aquelas que ocorrem sem
um horario definido, por meio do acesso do aluno aos contetdos
e as proposi¢cdes do professor como tarefas, videos, textos e fo-
runs.

E importante ressaltar que os elementos da organizacdo
das praticas educativas on-/ine sdo os mesmos das atividades pre-
senciais, ou seja, o processo educativo formal, de modo geral, re-
quer planejamento, preparacao do material didatico, a organiza-
¢do do ambiente, definir a metodologia e a elaboracao dos proce-
dimentos de avaliacio (ARAUJO, 2014).

O planejamento das praticas educativas é orientado pelo
objetivo que se propde alcangar no processo de ensino e aprendi-
zagem. Assim pensar a organiza¢ao do processo educativo no

ambiente on-line requer considerar as caracteristicas e as
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especificidades tanto do conteado que sera ensinado, quanto do con-

texto historico e cultural, pois sdo estas caracteristicas que orientarao
as escolhas do professor sobre quais meios melhor contribuem para o

ensino do conteudo. Além disso, a organizacao do trabalho pedago-

gico deve estar em consonancia com os motivos dos alunos, com su-

as caracteristicas socioculturais, com sua individualidade e com seu

contexto historico (ARAUJO, 2012; LIBANEO, 2012).

Considerando que nenhuma prdatica humana ¢ neutra
(SAVIANI, 2013), os processos educativos, seja em ambientes Vvir-
tuais, como no moodle, seja nos espacgos fisicos, sao orientados,
explicita ou implicitamente, por uma concep¢ao teorica pedagogi-
ca relacionada a intencionalidade do ato educativo, ou seja, qual a
finalidade da educagao, quem deseja-se formar, para que sociedade
e em quais situagoes objetivas.

Nesse sentido, as propostas educativas fundamentadas nos
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica sao pensadas levando
em conta os problemas sociais e das classes, almejando a transfor-
macao da sociedade, considerando, desse modo o estudante como
sujeito concreto, determinado pelas relagdes sociais e historicas.

Assim se compreende que o0 processo de ensino e aprendiza-
gem nao é constituido de sobreposicao de conhecimento do profes-
sor para o estudante, mas, de modo dialético, considerando os cinco
momentos discutidos por Saviani (2018), a saber: a pratica social
inicial, problematizagdo, instrumentaliza¢ao, catarse, pratica social

inicial modificada que resulta na pratica social final.
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Saiba mais sobre
como inserir vi-
deos da platafor-
ma Youtube no
ambiente moodle,
assistindo o video
disponivel em:

https://www.yout
ube.com/watch?v
=ebG7Z5xrWQk

Partir da pratica social inicial significa levar em consideragdo
os conhecimentos do estudante sobre a pratica social, ou seja, partir
do seu desenvolvimento efetivo “tendo em vista a adequagdo do en-
sino aos conhecimentos ja apropriados e ao desenvolvimento imi-
nente, no qual se deve atuar.” (MARSIGLIA, 2011, p. 23). E um
momento de conscientiza¢ao sobre 0 que ocorre no contexto social
em relacao ao conteudo que se propde trabalhar, deixando evidente
que os conteudos escolares ndo estao desassociados da pratica soci-

al.

Sugestdes sobre estratégias didaticas para o inicio da pratica

educativa no ambiente moodle:

= Anunciar o tema que serd trabalhado, seguido de uma mensa-

gem chamativa no ambiente de mensagens do moodle;

-

Escolher a estratégia de didlogo que mais adeque aos estudan-
tes da turma (féruns de discussdo, Chat, wike, webconferéncia,

entre outros);

Utilizar esses espagos de didlogos de modo a permitir aos es-
fudantes expressarem suas compreensdes iniciais sobre a rela-

¢do do conteldo e a prdtica social.

Utilizar materiais que demonstre como o tema estd presente

na pratica social (videos; documentdrios, filmes);

Levantar o que os estudantes consideram importante saber a

mais sobre o tema.
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E importante ressaltar que o conhecimento inicial do estu-
dante sobre a pratica social € superficial, caracteristico do senso
comum, por isso, deve ser problematizado, no intuito de “detectar
que questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e,
em consequéncia, quais conhecimentos serdao necessarios domi-
nar” (SAVIANI, 2018, p. 57).

A problematizacao ¢ um momento importante e desafiador
para os estudantes da EJA, considerando-se que a visao de mundo
que eles trazem consigo constitul em um elemento fundamental pa-
ra o processo de ensino e aprendizagem. As praticas educativas an-
coradas nas vivéncias dos estudantes consistem em atividades signi-
ficativas que contribuem para o desenvolvimento da consciéncia cri-

tica do trabalhador.

Sugestdes sobre estratégias didaticas para a problematizagdo

do conteldo no ambiente moodle:

=) Elaborar perguntas que possibilitem a relagdo sobre o conte-
Udo proposto e a realidade social dos estudantes, de modo
que contemple as dimensdes que se pretende trabalhar na
abordagem desse conteldo (sociais, histdricas, politicas,

economicas, religiosas, ética, etc);

- O debate a partir das questdes previamente elaborada pode
ser promovido no férum de discussdo ou proposta uma ativi-
dade por meio do férum de atividades, por meio da elabora-

¢do de um texto coletivo no wike, dentre outros;
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Sugestdes sobre estratégias didaticas para a problematizagdo

do conteudo no ambiente moodle (continuagdo):

- Permitir que os estudantes tenham acesso as perguntas du-
rante todo o periodo de estudo do tema. Lembre-se: Esses

questionamentos sdo as diretrizes do processo.

Para que o estudante avance da visao sincrética, superficial
sobre a pratica social, torna-se necessario que o professor propicie o
acesso desse ao saber cientifico sistematizado disponibilizando tex-
tos, videoaulas e videos sobre o tema a ser estudado. E importante
que o estudante sinta-se motivado a fazer a leitura prévia do materi-
al ou a assistir, previamente, aos videos, além da participacao dos
debates e outras atividades propostas pelo professor.

Essa etapa da instrumentalizagdo compreende o momento
da pratica educativa em que os conhecimentos do cotidiano sdo
comparados ao conhecimento cientifico, resultando em um conhe-
cimento escolar elaborado. Ndo consiste na sobreposi¢ao do conhe-
cimento sistematizado ao conhecimento inicial do estudante, mas
na incorpora¢dao desse ao conhecimento existente de modo que re-
sulte na compreensao elaborada da pratica social inicial (SAVIANI,
2018).

Instrumentalizar o estudante da EJA é proporcionar a ele uma con-
dicao de liberdade, pois o acesso aos conteudos cientificos, sistema-
tizados em forma de conteudos escolares, € condigdo para a partici-
pacao politica do trabalhador, pois os permitem valer dos seus direi-

tos e lutar contra a condi¢ao de dominag¢ao a que estao sujeitos no
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sistema capitalista (SAVIANI, 2018).

Sugestdes sobre estratégias didaticas para a instrumentali-

zagdo dos estudantes no ambiente moodle:

- Disponibilizar, com antecedéncia, no ambiente moodle, o
conteldo sistematizado (textos bdsicos) sobre o conteldo

para que o estudante faga a leitura prévia;

Solicitar ao estudante que faga anotagdes sobre as conside-
ragoes e das dividas que, por ventura, surja no decorrer da

leitura prévia;

Apresentar o conteddo sistematizado aos estudantes nos
encontros sincronos e esclarecer as dividas apresentadas e
dar a oportunidade para que os estudantes expressem sua

compreensdo em relagdo ao tema em estudo;

Disponibilizar no moodle videos, videoaula, textos, links para
pesquisas, sobre o tema para que os estudantes aprofundem

sua compreensdo em relagdo ao conteldo apresentado;

Propor atividades em grupo, discussdo no chat ou em outras
midias que propiciem a interagdo, para que o conteldo seja

explorado pelos estudantes;
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Sugestdes sobre estratégias didaticas para a instrumentalizagdo
dos estudantes no ambiente moodle (continuagdo):

=) £ importante que o professor dé sempre o feedback em relagdo
as participagbes dos estudantes nas discussdes, apresentagdes e

em outras atividades, no sentido de fortalecer o debate e desen-

cadear reflexdes sobre o conteldo.

O processo de incorporacao dos conhecimentos, ensinados
pelo professor, a consciéncia do estudante é denominada por Savia-
ni (2018) de catarse. Esses conhecimentos, ao serem apropriados pe-
lo estudante, o conduz a compreensao relativamente elaborada do
mundo, permitindo-lhe a superacao, mesmo que ainda de modo
parcial, da visao imediata, superficial que tinha da pratica social
inicial. “Trata-se da efetiva incorporagdo dos instrumentos cultu-
rais, transformados agora em elementos ativos de transformag¢ao so-
cial” (SAVIANI,2018, p. 57).

A avaliagdo do processo de ensino aprendizagem tem rela-
¢do com o momento de catarse, entretanto, € importante ressaltar,
que como os momentos da Pedagogia Historico-Critica ndo ocor-
rem de modo linear, obedecendo uma sequéncia légica, a catarse
nao ocorre apenas no final do estudo sobre determinado conteudo.
Assim, compreende-se que a avaliagao perpassa todo a pratica edu-
cativa, nao podendo ser considerada apenas como ponto de chega-
da, como ponto final, a julgar que o conhecimento catartico é de-
senvolvido durante todo o processo de ensino e aprendizagem e po-

de ser manifestado a qualquer momento dessa pratica.
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Sugestdes sobre estratégias didaticas ambiente moodle para a

fase de catarse:

= Fazer um registro reflexivo no sentido de avaliar se os objefti-

vos propostos ho inicio do processo foram alcangados;

-

Organizar os instrumentos de avaliagdo, considerando as carac-
teristicas e especificidades da turma, utilizando os instrumen-
tos do moodle como questiondrio, elaboragdo de texto, trabalho
em grupo, entre outros.

= E importante se atentar para que as propostas de avaliagdo

considerem as dimensdes trabalhadas no conteldo (sociais, his-

téricas, politicas, econdomicas, religiosas, ética, etc);

Lembre-se que a avaliagdo ndo consiste apenas nas atividades
avaliativas propostas no final de uma determinada prdtica edu-
cativa, por isso, atente-se para a avaliagdo formativa conside-

rando o desenvolvimento do estudante durante todo o processo.

A pratica social que foi o ponto de partida da pratica edu-
cativa, é também o ponto de chegada. Entretanto, nessa fase, modi-
ficada qualitativamente. No inicio do processo os sujeitos detinham
uma compreensao superficial, sincrética em relagdo a pratica social
e, em decorréncia da problematizacao e da instrumentalizacao ha a
incorporacao do conhecimento elaborado a consciéncia, permitindo

ao sujeito compreender a realidade real, concreta e




Fala,
professor!

“[...] Vocé vé
uma emancipa-
¢do, uma evolu-
¢dao muito gran-
de desses alunos
ao longo dos
anos.”
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posicionar-se nela no sentido de resolver os problemas que nela se

apresenta. Esse momento da pratica educativa consiste em transpor os
conceitos tedricos para a pratica, desse modo, € imprescindivel que o
processo educativo transponha-se para o campo da agao, ou seja, que
o estudante consiga pOr em pratica o conhecimento desenvolvido na

pratica educativa.

Sugestdes sobre estratégias didaticas para a proposigdo de

agoes para a transformagdo da pratica social

= Promover o debate com os estudantes para o levantamento de
propostas de agdes prdticas em relagdo ao conhecimento ela-
borado. Além do encontro sincrono, o professor pode propor
que as sugestdes sejam registradas em um texto coletivo

elaborado do wike ou por meio do debate no férum.

Elaborar uma proposta de agdo fundamentada no conteldo
estudado, em conjunto com os estudantes, de modo que os su-
jeitos envolvidos no processo, tanto professor, quanto estu-
dantes, assumam o papel de agente de transformagdo da pra-

tica social.

Considera-se importante ressaltar que a proposta da Pedagogia
Historico-Critica ndo pode ser compreendida como um receitua-
ri0, desassociada dos pressupostos tedricos que a fundamenta, ja
que seus fundamentos podem contribuir para que o trabalhador

supere sua
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condi¢ao de explorado (SAVIANI 2017).
A titulo de contribuigdo aos professores, apresenta-se a se-

guir sugestdes de organizagdo da pratica educativa no ambiente 7o-

odle.




45

SUGESTAO DE ORGANIZACAO DA PRATICA EDUCATIVA
NO MOODLE (XIFG)

Aula
Curso ou

disciplina -

4

Plano de
aula

Tema
Objetivos
Conteudo
Método de
ensino
Avaliacao
Recursos
Referéncias

I [
Escolha do AVA: Moodle
()
=
E = Nome do curso, da
B disciplina e do/fa docente
- * Descrigao da disciplina;
>~ 7> = Plano de ensino;
£ e Direitos autorais;
2, * Mural: organizar os
= | topicos de acordo com os

temas e os conteldos de
forma objetiva para facil

compreensao.

tempo e horario

Formas de atividades:
sincrona: professor e
estudantes em aulas ao mesmo

Assincrona: professor e
estudantes em tempos diferentes
- realizacgao das atividades em

horarios distintos

audio;

(chat,
webconferéncia)

Se o professor optar
por formas distintas de
disponibilizacao do
conteudo, sugere-se:

 Traducgao em libras;

= disponibilizacdao das
videoaulas em texto
(transcricgdo) e em

« Atendimento sincrono

= Organizagdo do Textos, wideoaulas,
materiais didaticos, atividades,
foruns wiki, Térum de discussido;

\“ti ¢ Forum para publicagdo de

atividade;

gravagdo de aulas sincronas;

Videos (gravados pelo professor ou

ocutros wvideos sobre o tema).

Registrar a aula
Q-Académico como
ensino nao
presencial

e assincronos),
semanalmente ou
apos cada aula.

Registro da au

(momentos sincronos

Avaliagao
0 professor pode usar 0s recursos
técnicos do moodle mas, também tem

autonomia para sistematizar a nota sem
usar tais recursos.

DIAGMOSTICA
QUALITATIVA
PROCESSUAL
FORMATIVA

Nota: Quantitatiwva

no

Formas de comunica¢ido com os estudantes
= Mensagens do moodle (obrigatdria);

= g-mail da turma;

*» g-mail individual;

* grupeo de whatsapp da turma ou da disciplina;
* Mensagens de SMS, Whatsapp indiwvidual;

* Rede sociais.

Caso o estudante nao esteja participando:
* lLigagdo;

* Dialogo com a coordenagao de curso, com o CAPD
(Coordenagao de Apoio Pedagdgicoe ao Discente).




(Capituto 7

Tecendo didlogos sobre educagado,
tecnologia e trabalho: entrevistas

Fonte: https://rubeus.com.br/blog/interdisciplinaridade-escolar/
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Tecendo dialogos

[...] humanismo e tecnologia néo se excluem. [...] Se 0 meu compromisso é
realmente com o homem concreto, com a causa de sua humanizacgéo, de
sua libertagdo, nGo posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da
tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor lutar por
esta causa.

(FREIRE, 1979, p. 22-23)

N
o sentido de aprofundar as reflexdes sobre o uso das tecnologias
na educacdo, sobretudo, na formacgao do trabalhador, neste capi-
tulo traz-se os didlogos tecidos com dois professores estudiosos
sobre o tema. Na primeira entrevista o didlogo ¢ com a professo-
ra Dra. Joana Peixoto, pesquisadora do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), quando sao
abordadas as relagOes da educagao e tecnologia, refletindo sobre
os usos dos recursos tecnoldgicos no contexto formativo da Pe-

dagogia Historico-Critica.

Na segunda entrevista dialogamos com o professor Caio
Dr. Caio Sgarbi Antunes, pesquisador da Universidade Federal
de Goias (UFG) que reflete sobre os condicionantes que engen-
dram as tecnologias no contexto do Capital, as contradigOes e as
possibilidades de uso no contexto educacional enquanto instru-

mento de luta de classe.
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Educacdo e tecnologia

Entrevistada: Professora Joana Peixoto

Doutora em Ciéncias da Educacdo pela Universidade Paris VIII.

Lider do grupo de pesquisa Kadjot Grupo interinstitucional de estudos e
pesquisas sobre as relagdes entre as tecnologias e a educagao;

Professora colaboradora:

Programa de P6s-Graduacao em Educagao da Pontificia Universidade
Catolica de Goias; Programa de Pos-Graduacao em Educagdo para Ci-
éncias e Matematica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecno-

logia de Goias.
Coordenadora:

Programa de Pos-Graduacgao Stricto Sensu em Educagao do Instituto Fe-

deral de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

Lenir: Na sua compreensdo, qual € a relagao entre a educagdo e a

tecnologia?

Professora Joana Peixoto: Sao diversas relacdes, mas, como vocé
coloca “a relacdo”, eu fiquei aqui pensando: qual é o ponto de
convergéncia entre a educagcdao e tecnologia? Segundo a nossa
compreensao, o método que a gente aborda, o ponto de conver-
géncia ¢é o trabalho. O trabalho considerado em sua dimensao on-
toldgica, o trabalho considerado como aquela atividade que atribui

humanidade ao homem; podemos dizer que € nesse processo, na




relacdo com a natureza, na relacdo com a sociedade, na relacao
com 0s outros homens para obter a sua sobrevivéncia que € o tra-
balho, que 0 homem atribui um sentido humano a sua existéncia.
E a tecnologia, como decorréncia da técnica, como corolario da
técnica, também € um elemento integrante dessa experiéncia hu-
mana fundamental que é o trabalho, porque, nessa relacao do ho-
mem com a natureza, como 0s outros homens, com a sociedade,
consigo mesmo para obter a sua sobrevivéncia, o homem vai de-
senvolvendo, vai construindo, vai produzindo formas de fazer, de
desenvolver essa relagao; neste processo o homem cria e desenvol-
ve artefatos, objetos, que sao as técnicas e as tecnologias. Entao, a
grande convergéncia entre educacdo e tecnologia ¢ o trabalho. Eu
penso que essa poderia ser uma dica legal para gente buscar refe-
réncias para compreender as relagdes entre tecnologias e educagao.
Ai vocé pode me dizer: Puxa vida! estd genérico demais! Esta ge-
nérico demais, mas esta concreto. Esta ¢ uma possibilidade da gen-
te encontrar a concretude e a objetividade dessa relagao.
Certamente que a educac¢do, enquanto campo do conheci-
mento, tem principios que a originam e que permitem o seu desen-
volvimento e, esses principios, vao incorporar a tecnologia. Entao,
a partir desta consideracdo genérica, a gente chega no sentido mais
especifico, ou na caracterizacdo mais especifica da educacdo. En-
quanto campo do conhecimento, enquanto uma experiéncia hu-
mana, o que é que caracteriza a educacdo? O que caracteriza a
educacdo, é a relacdo do sujeito humano com o conhecimento. E
quais seriam as particularidades das relagdes entre tecnologias com

essa atividade, com essa experiéncia humana que ¢ a educacao?
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Na relagdo do sujeito humano com o conhecimento, a gente
precisa compreender qual € esse objeto do conhecimento, qual € o
conteudo, qual € o tema que € objeto dessa relacao; a gente tem um
objetivo a ser atingido; decorre dai nos fazermos esta questao: a rela-
¢do com esse objeto do conhecimento tem qual objetivo? O objetivo e
o conteudo vao orientar as metodologias, os procedimentos, as estra-
tégias e os recursos que vao ser utilizados. Entao, do ponto de vista
especifico, entram as tecnologias, nessa perspectiva de estratégias, de
como fazer, de objetos, de materiais didaticos que vao ser utilizados,

mas sempre remetendo a perspectiva mais ampla da educagao.

Lenir: Na sua compreensdo, qual ¢ a relagdo entra a dimensao técni-

ca e a dimensao pedagogica da plataforma moodle?

Professora Joana Peixoto: O moodle ¢ uma plataforma de aprendi-
zagem, um ambiente virtual, desenvolvido com o objetivo de dar su-
porte para atividades pedagogicas, para processos formativos. Os
processos formativos, tém diversas dimensdes. Os processos formati-
vos podem ter cardter informal e carater formal.

Como a gente esta falando em um ambiente virtual de apren-
dizagem, vamos nos ater mais a questao da educacao formal. Pensa-
remos assim, numa educac¢ao formal, numa educag¢ao que vai acon-
tecer numa instituicao educacional, ou num processo formativo que
val acontecer numa perspectiva sistematizada de atribuicdo de uma

titularizagdo ou de inser¢do do sujeito em um processo sistematico de
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educacdao. Nesta perspectiva, € necessario, segundo nosso enten-
dimento, pensar sempre que esse processo ndo € neutro, nenhum
processo formativo, alids, nenhuma a¢do humana, nenhuma ativi-
dade social humana ¢é neutra. Entdo nenhum processo formativo €
neutro. Ele é orientado por finalidades, por objetivos, por condi-
¢Oes que, na verdade, estdo expressando um projeto de sociedade,
um projeto de homem, um projeto de formac¢ao humana.

Considerando nessa perspectiva, ao nos apropriar de uma
plataforma de aprendizagem como o Moodle, precisamos pensar
qual projeto formativo esta nos orientando. Porque se a gente esta
pensando num projeto formativo centrado no conteudo, ou que
tem como objetivo treinar o ser humano, preparar os sujeitos para
serem reprodutores e repetidores de ideias, de conteudos e de pra-
ticas que estdo vigentes, o trabalho, a organizacao do trabalho pe-
dagbgico no ambiente moodle, vai priorizar sua dimensao técnica.
Segundo esta perspectiva, havera uma preponderancia da dimen-
sdo técnica sobre a dimensao pedagbgica.

Mas se a gente pensa na perspectiva de uma pedagogia
histérico-critica, que tem sua base numa orientacdo marxista, no
ensino desenvolvimental, na Pedagogia Historico Critica, nesse rol
de pedagogia que tem essa base critica, qual é o carater da relacao
com o conhecimento? Ela é tem o objetivo de realizar no sujeito
individual, a perspectiva humana genérica.

Esse seria o grande objetivo de um processo formativo,
utilizando o moodle ou nao, utilizando plataforma virtual ou nao.
Se é essa a perspectiva, o conteudo nao ¢ um conteudo qualquer.

O conteudo ¢ considerado uma produc¢ao humana. Ele é fruto de
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uma produgdo social e histérica humana que coloca o homem no
mundo, permite a0 homem compreender o mundo, se posicionar
(sic) diante do mundo para ter uma atitude, pra ter uma ag¢ao ativa
desse mundo.

Nessa perspectiva, ¢ importante que haja uma visao dialéti-
ca que ndo separe, em polos opostos, a forma e o conteado. Que
ndo coloque em polos opostos a dimensao técnica e a dimensao
pedagogica. Entao, nessa perspectiva pedagogica, pra (sic) falar de
uma forma genérica, de uma teoria educacional critica, a dimen-
sdo técnica e a dimensdo pedagogica, na apropriacao de um ambi-
ente virtual de aprendizagem como o moodle, ndo pode se dar nu-
ma perspectiva de hierarquia e nem de antagonizac¢ao. Os elemen-
tos do ato didatico estariam articulados. E para eles estarem articu-
lados, ¢ fundamental que eles sejam vistos de forma integrada,
desde a formacao do professor, desde a preparacao do professor
para se apropriar, desse ambiente virtual no seu processo de
aprendizagem. Estou falando de uma forma genérica porque a
gente tem pouco tempo. Trazendo minha experiéncia como exem-
plo: eu trabalho com a disciplina Didatica. Como é que vou orga-
nizar o ambiente virtual de aprendizagem para ministrar a disci-
plina Didatica num curso de licenciatura? O que deve orientar a
preparacao desse ambiente virtual? O que deve orientar € o objeti-
vo educacional, é a finalidade educacional num sentido mais am-
plo.

Se eu pretendo trabalhar a Didatica no sentido de preparar
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os futuros professores para compreenderem a sua agdo profissio-
nal na dimensdao de uma atividade humana, eu preciso colocar
como prioridade ndo a cor da letra, nao a ferramenta que vou uti-
lizar, se o férum, se é o chat, se é uma tarefa, se ¢ uma atividade, se
¢ uma wiki. A minha “entrada” no ambiente virtual de aprendiza-
gem nao pode ser por ai. Ela precisa ser subordinada ao conteudo,
as caracteristicas desse conteudo, visto que a Didatica integra con-
teados com caracteristicas especificas. Cada campo do conheci-
mento tem suas caracteristicas, a Biologia, a Historia, a Didatica, a
Fisica, tém caracteristicas proprias daquele conteudo, tém particu-
laridades na constituicao daquele conteado. Entdo eu preciso levar
1sso em conta, além do meu objetivo pedagdgico.

A partir disso € que eu vou definir as questoes técnicas. Es-
se “a partir” ndo significa que eu vou la para meu gabinete, penso
o que vou fazer e depois eu venho aqui para o ambiente virtual. Eu
posso ir fazendo isso numa relagdo de ir e vir porque, as vezes eu
experimento, 1SS0 acontece muito comigo, eu apresento o conteu-
do de uma determinada forma, utilizo um recurso, um video, utili-
zo uma atividade, proponho uma atividade, uma tarefa, ou propo-
nho um foérum, e quando eu vou experimentar iSSO com meus es-
tudantes, percebo que nao ficou muito interessante, entao eu posso
rever. Por isso eu digo que ndao tem uma hierarquia entre a dimen-
sdo técnica e uma dimensao pedagogica. Embora nao tenha uma
hierarquia, tem uma subordinacao das questOes técnicas a dimen-

sdao pedagogica, para falar mais amplo: ha uma subordinag¢do das
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questdes técnicas a dimensao epistemoldgica que € a relagdo com o

saber, a relacao com o conhecimento.

Lenir: Na sua compreensao, como pode ser a mediagao quando se
refere aos usos das tecnologias nas praticas educativas que utilizam a

plataforma moodle?

Professora Joana Peixoto: Esse ¢ um tema muito dificil, porque, de
fato, na concepg¢dao de mediacdo que a gente tem ela ndo € aquela
ponte que o professor faz entre os alunos e o conteudo, entre o estu-
dante e o objeto do conhecimento. Essa perspectiva de mediagao €
uma perspectiva formal. Se a gente pensa na mediacao numa dimen-
sdo dialética, ela € uma relacdo e nao uma ponte. Ela ¢, vamos dizer
assim, uma imagem em movimento e ndo uma fotografia. A media-
¢do € uma relacao entre o conteudo, os objetivos educacionais, 0s re-
cursos utilizados, os procedimentos adotados, esses sujeitos que ocu-
pam papeis distintos nessa relagao, o professor e o estudante. Pen-
sando nessa perspectiva, 0s processos educacionais assincronos e a
distancia dificultam ou limitam essas possibilidades de mediagao, is-
so tem que (sic) ficar bem claro!

As possibilidades de mediagcdo sdao diferentes numa relacao
presencial, com ou sem usos de tecnologias (todas as tecnologias, in-
clusive um ambiente virtual). Usando um ambiente virtual numa re-
lacao presencial, ha uma possibilidade, uma potencialidade media-

dora muito mais ampla. J4 uma relagao a distancia tem (sic) alguns
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limites e 1sso precisa ser levado em conta. A gente precisa ser pe-
dagogicamente e didaticamente honestos nesse sentido: ha limita-
coes.

Considerando essas limitagdes, eu penso que a gente tem
que levar em conta varios aspectos, por exemplo, a faixa etaria dos
nossos estudantes. Quanto mais jovem 0 nosso estudante, mais ele
esta tomado por um pensamento de nivel concreto. Entao, quanto
mais jovem, mais limitante € essa possibilidade de mediagdo atra-
vés (sic) do ambiente virtual de aprendizagem.

Outra questdo ¢ referente as diferentes modalidades de en-
sino. Entao, por exemplo, se vocé trabalha no presencial, usando o
ambiente virtual, vocé tem uma perspectiva de mediacdo; no se-
mipresencial € outra perspectiva; inteiramente a distancia, € outra
perspectiva.

Outro aspecto que a gente precisa levar em conta, quanto
ao potencial mediador, ou dessas relacdes mediadoras utilizando o
ambiente virtual, também sao chamadas de modalidades: Educa-
cdo de Jovens e Adultos, Educacao Especial, populacdes ribeiri-
nhas, quilombolas, indigenas. Todos esses aspectos precisam ser
levados em conta. A gente precisa pensar nessas particularidades,
nessas especificidades, porque elas nos remetem as condi¢des con-
cretas e a mediacdo, enquanto uma relacao, estd assentada, esta
fundada, esta ancorada nas condi¢des concretas e objetivas dos su-

jeitos educacionais, sejam os professores, sejam os estudantes.
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Lenir: Professora, gostaria de deixar vocé a vontade para fazer su-

as consideracoes.

Professora Joana Peixoto: Eu quero dizer que é muito importan-
te a gente valorizar o processo de formacgao, porque ¢é disso que
vocé esta falando, tanto da formagao do estudante, quanto da for-
magao dos futuros professores, como da formagao ja dos professo-
res; tanto a formacao inicial como a continuada. Eu penso que a
gente tem que demarcar com clareza que uma apropriagdo critica
das tecnologias pelos docentes, demanda uma formagdao que colo-
que o professor no lugar de um profissional, de um trabalhador in-
telectual. Acho que essa € uma questdo fundamental.

O trabalho do professor ndo € um trabalho instrumental, o
trabalho do professor ndo € colocar em pratica agdes que foram
planejadas por outros. O trabalho do professor ¢ um trabalho poli-
tico, porque ele envolve a formagao humana, no sentido de que
queremos formar um determinado sujeito para ocupar um deter-
minado lugar na sociedade. Para ocupar um lugar numa sociedade
que desejamos conservar ou transformar. Entdo, essa formacgdo
complexa do professor, vou usar uma expressao perigosa € ambi-
gua, mas a formag¢do do professor precisa considerar a dimensao
intelectual do trabalho docente. O que significa trabalhar ndo s6 na
perspectiva tedrica ou no treinamento pratico. O que significa tra-

balhar numa perspectiva que alie, que integre teoria e pratica.
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Tecnologia, trabalho e a formacao do

trabalhador

Entrevistado: Professor Caio Sgarbi Antunes

v" Doutor em Educagdo pela Universidade Estadual de Campi-
nas — Unicamp;

v' Professor na Universidade Federal de Goias - UFG.

| v/ Desenvolve estudos e pesquisa sobre o tema: Trabalho, a

formac¢dao humana e a escola.

n
ir: E frequente o termo “era das tecnologias” para se referir ao
momento atual, devido ao grande numero de tecnologias presentes
nesse contexto. Vocé concorda que estamos vivendo o tempo, a

“era da tecnologia”? Por qué?

Professor Caio: Esta ndo € uma pergunta simples e para ela tam-
bém a resposta nao € simples. Porque a gente tem que (sic) enten-
der, em primeiro lugar, o que ¢ tecnologia, o sentido do termo, em
grande medida, a historia do termo, o que esse termo passou a de-
limitar, ou a se referir atualmente. E, uma vez entendido esse sen-
tido do termo tecnologia, do conceito de tecnologia, se realmente
estamos vivendo um momento que possa ser definido como uma
“era da tecnologia”.

Em primeiro lugar, ¢ interessante entender que, embora a
tecnologia tenha passado mais ou menos a se referir a tecnologia

de base microeletronica, a tecnologia nao ¢ algo estritamente ou
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exclusivamente definido pela microeletronica.

A utilizagao da tecnologia de base microeletronica ¢ um
advento do trabalho. Melhor dizendo, o desenvolvimento do tra-
balho tornou possivel nao apenas a criagdo da microeletrdnica,
mas, também, a sua producdo em larga escala — a ponto de se uni-
versalizar como mercadoria. Foi o que tornou possivel a universa-
lizagdo do modelo toyotista de organizagdo e gestdo do trabalho e,
por outro lado, o toyotismo necessita dessa universalizacao da
possibilidade do consumo, como mercadoria, da microeletrOnica
para se universalizar.

Esse movimento ndo € recente. A tecnologia ¢ algo muito
antigo. A tecnologia microeletronica € algo antigo. Mas a sua pos-
sibilidade de producdo em larga escala e utilizagdo em escala uni-
versal, em escala global, é sim algo relativamente recente e data da
virada da década de 70 para a década de 80. Nos tivemos os pri-
meiros experimentos de tipo toyotista na década de 70 e tivemos
(articulado, do ponto de vista do Estado, com as com as reformas
de traco neoliberal de Ronald Reagan e Margaret Thatcher).

Entretanto, a tecnologia é um meio, a microeletronica ¢
uma ferramenta; como o martelo é uma ferramenta, ou o celular é
uma ferramenta. Obvio que existe um nivel de complexidade, ha
uma diferenca quantitativa, por assim dizer, que a microeletrOnica
permite em relacdo a ferramenta manual. Entretanto, qualitativa-
mente falando, a ferramenta ¢ um meio, a tecnologia também é um

meio.
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Definir a era atual como uma “era da tecnologia” ¢ definir

a era atual como um tempo de uma ferramenta especifica e, como
a ferramenta € meio, chamar a época atual de era da tecnologia es-
camoteia propositalmente o fato de que ainda estamos vivendo sob
o modo de produgdo capitalista, sob a era do capital, que agora faz
uso maci¢o da tecnologia de base microeletronica: celulares, smar-
tphones, internet das coisas, tecnologia da informag¢ao e comunica-
¢do, industria 4.0, inteligéncia artificial, sdo utilizados como meio
para a extracao de mais-valor.

O que vivemos agora ¢ a era do capital por meio das tecno-
logias de base microeletronica. Chamar a era atual de “a era da
tecnologia” oculta a relagdo fundamental de classes que estrutura
nosso tempo. Trata-se de um termo ideoldgico, € um termo apolo-
gético e € um termo extremamente adequado a esse modo de pro-

dugdo que precisa esconder a relagao de exploragdo de classes.

Lenir: Vocé poderia falar um pouco sobre a expropriagdo das tec-
nologias pelo capital e a relacdo dessa expropriagdo com a precari-

zacdo do trabalho?

Professor Caio Antunes: A tecnologia ¢ um produto, ¢ um resul-
tado do trabalho humano — “trabalho humano” ¢ uma redundan-
cia, trata-se apenas de uma questao de énfase. Quando os seres
humanos estabelecem relacdo com a natureza e essas relacoes vao
se complexificando, os resultados da agdo transformadora sobre a
natureza vao se materializando numa série de objetos que podem

servir como objeto de consumo (agua, fruta, cagca), ou podem
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servir como matéria prima (algodao para gerar tecidos); ou, inclu-
sive, como ferramentas (que vao servir de meios de produgao para
futuras transformagdes da natureza).

Uma langa, um martelo, uma prensa, um computador, um
telefone celular, uma caneta, etc. sdo ferramentas de trabalho e
também, por sua vez, sdo produtos do trabalho, ou, sao “trabalho
morto” — entendido o trabalho morto como o conceito marxiano
de trabalho pretérito, aquele trabalho ja materializado por uma re-
lacao de transformacao da natureza anterior.

A tecnologia, em principio, em termos abstratos, pode até ser
tomada como algo neutro. O que significa i1sso? Que, como produ-
to do trabalho, portanto, do ponto de vista historico concreto, a tec-
nologia ndao pode existir desvinculada das relagdes de producao
que a engendram. Ou, em termos categoriais mais precisos, nao
existe avanc¢o das forgas produtivas (e a ferramenta ¢ uma forga
produtiva) que nao seja circunscrito, envolto, delimitado, determi-
nado dialeticamente por relacdes de producao. E sob quais relagdes
de producao nos vivemos atualmente? As capitalistas. Entao, sen-
do o modo de produgdo capitalista essencialmente um modo pro-
dutor de mercadorias, todo e qualquer produto do trabalho que sob
suas relacdes se efetiva (inclusive a tecnologia) assume a forma-
mercadoria.

Mas abrindo aqui um paréntese, ndo ¢ a produgao de
mercadorias que define o modo de produgdo capitalista; o que de-
fine o0 modo de produgdo capitalista ¢ a extragao do mais-valor,

sendo forma-mercadoria a forma
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de produto do trabalho mais adequada a essa extragdo. Houve
producgdo de mercadorias antes do capitalismo, mas o capitalismo
sO pode existir pela universalizacao de producao de mercadoria.

A tecnologia, como um produto do trabalho, assume,
sob o capital, a forma-mercadoria e, como toda mercadoria produ-
zida pelo trabalho, ela é expropriada pelo capital. Em um momen-
to fundando sobre a base microeletrOnica, a tecnologia precisa nao
apenas ser produzida em escala crescente, mas também ser expro-
priada pelo capital na mesma escala em que € produzida.

Do outro lado dessa relacao, obedecendo as determinacdes
do movimento interno atual da teoria do valor que, por sua vez, se
desdobra no capital financeiro, na especulacao, e em varias outras
coisas que nao sao o foco da nossa conversa, hd a precarizacao do
trabalho. Precarizagdao significa tornar precario, € a precarizagao,
ainda que seja um elemento constitutivo do modo de producao ca-
pitalista desde o seu inicio, nao ocorre do mesmo modo em todos os
lugares. Nao ocorre, por exemplo, do mesmo modo no centro e na
periferia do capital; nao ocorre do mesmo modo dentro de uma
mesma localidade e nao ocorre sequer da mesma maneira inclusi-
ve dentro de uma mesma cadeia produtiva ou ocupac¢ao especifica
(vide exemplo de trabalhadores e trabalhadoras contratados em re-
lacdo a terceirizados).

Peguemos como exemplo o professor ou a professora da pos-

graduacdo da universidade publica (cujas condi¢des de trabalho sao
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ndo estdo sujeitos e sujeitas ao mesmo nivel de precarizagao.

As vezes, inclusive, professores e professoras que vivenciam
niveis bem mais baixos de precarizacao passam por uma precdria
auséncia de precarizagdo. Em outras palavras: pessoas dentro da uni-
versidade publica que tém muitos equipamentos, porque tém mui-
tas bolsas, tém financiamento externo, sofrem com uma sobrecar-
ga de trabalho imensa para garantir essa auséncia de precariedade’.

Mas o modo de produc¢ao capitalista aqui no nosso pais ja
nasce precario; a precarizagao nos ¢ constitutiva. O que temos
agora ¢ uma intensificacao dessa precarizacao. Com a tecnologia
de base microeletronica, com a pandemia, com o isolamento social
e com a uberizacdo do trabalho, nds tivemos uma conduc¢ao dessa
precarizag¢do a um nivel ainda mais elevado e estendido para esfe-
ras que até entdo pouco afetadas.

Um dos elementos centrais da uberizacdo € o trabalho in-
termitente, o que na Europa, principalmente na Inglaterra, se
chama contrato zero hora, que é uma relacao de trabalho que o
trabalhador ou trabalhadora estabelece com uma determinada em-
presa, da qual tem de estar a disposi¢ao, aguardando por uma
chamada para trabalhar. Se, entdo, o telefone nao toca para fazer
uma entrega, para buscar uma encomenda ou para fazer uma pres-
tacdo de servigo qualquer, o trabalhador ou trabalhadora nao rece-

be absolutamente nada.

1 Estes s30 alguns dos resultados de uma instigante tese de doutorado, defendida por Freitas — FREITAS, Joana Alice
Ribeiro de. Trabalho do(c)ente: intensificagcdo e adoecimento na pds-graduagdo. Tese (Doutorado em Psicologia)

— Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de Sdo Paulo, Ribeirdo Preto,
2018.
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Um entregador ou uma entregadora, um motorista ou uma

motorista de qualquer aplicativo esta a disposi¢do da empresa, mas
esta nao esta em nada obrigada, desligando, inclusive, o trabalha-
dor ou trabalhadora quando bem quiser, sem qualquer necessidade
de justificativa.

Desta forma, por meio da apropriacao das tecnologias
ocorre um grande aumento da precarizagao do trabalho. Mas
ocorre
também uma enorme intensificacao do trabalho. Atengao, pois sao
processos distintos, as vezes relacionados, as vezes ndo. Sao, por
assim dizer, dois percursos distintos do movimento interno consti-
tutivo do modo de produgdo capitalista, levados a cabo por um la-
do pela apropriagdo da tecnologia de base microeletronica pelo ca-
pital e, de outro, do ponto de vista das condigOes de trabalho da
classe trabalhadora, geradores de uma intensificagao muito grande

da exploragdo do trabalho.

Lenir: Professor, em sua compreensao, em que medida o uso das
tecnologias nas propostas e forma¢ao do trabalhador pode contri-

buir para a superagdo dessas relagoes de trabalho precarizadas?

Professor Caio Antunes: Essa discussdo sobre a tecnologia ser,
em principio, “neutra” (entre aspas!) é uma formulacdo do
Mészaros. Mészaros diz a tecnologia em principio é neutra, mas efe-

tivamente, historicamente ela nao é. A tecnologia de base eletrOnica
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apropriada pelo capital tende necessariamente a exploragdo, a in-
tensificagcdo e a precarizagdo do trabalho para aumentar a extracao
de mais-valor, que € a alma — no sentido grego de anima, aquilo
que anima — do modo de produgdo capitalista e do sistema de me-
tabolismo social do capital. A alma do capital € a teoria do valor!
Logo, todo trabalho, toda mercadoria, toda tecnologia, toda fer-
ramenta, toda for¢a produtiva, produzida pelo trabalho dos seres
humanos vai ter, sob o capital, como tendéncia, o intuito de aumen-
tar a exploragao.

A forma de fazer com que essa tecnologia possa confron-
tar a exploragdo, confrontar a precarizacdo, confrontar a aliena-
¢do, confrontar o estranhamento, so (sic) pode ser levado a cabo
pela intensificagdo e acirramento da luta de classes. NOs estamos
usando uma plataforma para a realizacao desta entrevista, vocé em
um computador (ou celular) e eu em outro, com um plano de da-
dos pago por nos, para fazer uma discussao como esta.

Mas esta nossa agdao pressupOe que cada um de nos, eu e vo-
cé, tenhamos uma série de mercadorias ja adquiridas que nos per-
mitem a fazer isso. Em outros termos, ainda que estejamos aqui
discutindo coisas que confrontam a logica do capital, nds estamos
imersos dentro dessa logica. Precisamos entender esta contradigdao
entre aquilo que estamos nos propondo, tedrica e ideologicamente,
a fazer aqui, e a base material dentro da qual n6s agimos.

Para sermos capazes de encontrar mecanismos de usar essa
propria tecnologia, plasmada pelo capital, contra o capital, preci-
samos de um amplo processo de compreensao das relagdes de tra-

balho, processo de compreensdo do sistema do capital para poder
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usar os seus proprios elementos contra sua propria logica destruti-

va. O que nao ¢ simples, mas ¢ absolutamente urgente!

Lenir: Como vocé vé essa relagdo tecnologia e educagao, no que

diz respeito ao trabalho docente?

Professor Caio Antunes: Em termos absolutamente abstratos, a
tecnologia tem um potencial interessante. A internet, por exemplo,
tem um potencial universalizante muito interessante. Vocé€ pode-
ria, pela internet, acessar qualquer coisa, em qualquer lugar e em
qualquer momento. Mas a internet nao € neutra, a internet €, ela

propria,

plasmada pelo capital. Nao € a toa que vocé ndo consegue acessar
apenas determinadas coisas, por uma série de mecanismos que
bloqueiam determinados conteudos e direcionam a outros. Afinal,
o capital faz muito bem o uso daquilo que criou para a continui-
dade da sua autorreproducao.

Antes do advento do famigerado ensino remoto emergenci-
al, o processo de educagdo a distdncia ja era um processo que o
capital levava a cabo para intensificar as suas taxas de extracao de
mais-valor. Uma aula nao era ministrada apenas para aquelas pes-
soas na sala de aula reunidas, mas sim gravada e transmitida reite-
radas vezes para computadores em polos do Brasil inteiro, as vezes
para outros paises.

Um trabalhador ou trabalhadora que recebeu uma tnica
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vez, tera sua aula reproduzida inimeras vezes para pessoas pagan-
do para poder ter acesso a esse conhecimento. O aumento dos ga-
nhos das grandes empresas educacionais € muitissimo grande. Nao
a toa, ja bem antes da pandemia, os cursos a distdncia vinham se
proliferando numa velocidade imensa nas instituigdes de ensino
superior privadas. Mas, atencdao, a pandemia nao criou isso, ela
apenas aumentou o grau de crescimento desse processo.

Do ponto de vista da relacao do trabalho docente, a tecno-
logia vem para intensificar o trabalho, para aumentar a explora-
¢do. Ainda que professores e professoras das universidades publi-
cas possam, de alguma maneira, ainda estar em parte livres do pro-
cesso de extracao do mais-valor em relagao, por exemplo, ao que é
diretamente realizado numa instituicao privada, a légica que rege
a nossa produc¢do e o nosso trabalho é a mesma. Um ou uma do-
cente do ensino superior publico ndo da lucro para uma empresa
privada, mas, a o principio norteador de seu trabalho ¢ o mesmo
de uma fabrica.

Por exemplo, me é (sic) cobrado que eu escreva artigos co-
mo se estivesse a produzir salsichas, para citar aqui o velho Marx.
Devo produzir pseudociéncia por semana (como tantos e tantas
colegas da universidade se orgulham de fazer)... Nao seria a bolsa
produtividade algo como um quadro de funcionario, ou funciona-
ria do més? Mas nao nos esquecamos do “homem [ou mulher] que

virou suco?”.

2«

O homem que virou suco” é o titulo de um provocante filme brasileiro dirigido por Jodo Batista de
Andrade, em 1979.
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Mas veja, nos nao terilamos condigdo de fazer essa entrevis-
ta nesse momento se nao fosse por intermédio deste aparato tecno-
logico atrelado a um processo educativo. As aulas, as palestras,
orientacgdes, reunides de grupo de estudo, enfim, tudo estd funcio-
nando por meios remotos, por meio de salas de aula virtuais. Nos-
so grupo de estudo, por exemplo, agora pode contar com a partici-
pacao de pessoas de varias partes do Brasil — enquanto que, quan-
do funcionava presencialmente, apenas poderia atender pessoas de
Goiania...

Entao, ha possibilidades de confrontacdo, de utilizacao da
tecnologia para o acirramento da luta de classes, para o processo

de tomada de consciéncia etc.

Lenir: Gostaria de deixar vocé a vontade para fazer suas conside-

racoes finais da nossa entrevista, professor.

Professor Caio Antunes: Eu entendo que o momento que noés vi-
vemos ¢ um momento ainda mais urgente do que o que viviamos
antes desta tragédia pandémica. E parece que essa urgéncia cada
vez mais urgente fica... Vivemos um tempo em que em seus recur-
sos naturais e energeéticos do planeta, as condi¢des elementares da
vida, de trabalho, de reproducao, estao num ponto muito critico,
muito préximo, alids, do ponto de nao-retorno.

O nosso importante trabalho de formagdo, confrontando e
subvertendo, na medida do possivel, o uso explorador das tecnolo-
gias é absolutamente urgente. E preciso que confrontemos isso

como humanidade, antes que, como humanidade, sucumbamos.
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Essa também ¢é uma tese de Mészaros, que, alids, dd nome
a um de seus trabalhos: este é o “desafio e o fardo do nosso tempo

histoérico”.




69

Referéncias

ALMEIDA, A; CORSO, A. M. A educacao de jovens e adultos: aspectos histéricos e soci-
ais. Curitiba: Xll Congresso Nacional de Educacdo EDUCERE, Pontificia Universidade
Catodlica do Parana, nov/2015. Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/aquivo/pdf2015
/22753 _10167.pdf. Acesso em ago. 2020.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educacéo e da Pedagogia: geral e do
Brasil. 3%ed. S&o Paulo: Moderna, 2006.

ARAUJO, C. H. S. Dos sentidos da tecnologia & convergéncia com a educacdo. Barzilian
Journal oj Development. Curitiba, v. 6, n. 6, p. 34970-34979. Junho, 2020.

. Elementos constitutivos do trabalho pedagdégico na docéncia on line. 2014.
168 f. Tese (Doutorado). Pontificia Universidade Catélica de Goias. Programa de Pos-
Graduacéao, Goiania, 2014.

. Discursos pedagodgicos sobre 0os usos do computador na Educacéo Escolar
(1997-2007). 2008. 178f. Dissertacéo (Programa de Pos-Graduacao em Educacgéo) — Uni-
versidade Catdlica de Goias, Goiania. 2008.

Arroyo Miguel G. Os Movimentos Sociais e a constru¢ao de outros curriculos. Educar
em Revista, Curitiba, Brasil, n. 55, p. 47-68, jan./mar. 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/jler/a/xY IBbBhyTpcKNjp5HpxZVht/?lang=pt&format=pdf. Acesso em
jun 2021.

ARROYO, Miguel G. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA: itinerarios pelo di-
reito a vida justa/ Miguel G. Arroyo. — Petrépolis, RJ: Vozes, 2017.

CIAVATTA, Maria. A formacao integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoaria
e de identidade. In. FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M; RAMOS, M.(orgs). Ensino Médio In-
tegrado: concepgéao e contradi¢cdes. Sao Paulo: Cortez, 2005.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A Educacao Basica no Brasil. Educacéo e Sociedade. Set.
2002, v. 23, n. 80, p.168-2000, Campinas. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em jun.
2021.

ECHALAR, A. D. L. F.; PEIXOTO, J; CARVALHO, R. M. A. (org). Ecos e Repercussdes
dos processos formativos nas praticas docentes mediadas pelas tecnologias. Goia-
nia: Kelps, 2015.

FEENBERG, A. O que é filosofia da tecnologia? 2003. Disponivel em:
https://www.sfu.ca/~andrewf/Feenberg_OQueEFilosofiaDaTecnologia.pdf. Acesso set
2020.



https://educere.bruc.com.br/aquivo/pdf2015/22753_10167.pdf
https://educere.bruc.com.br/aquivo/pdf2015/22753_10167.pdf
https://www.scielo.br/j/er/a/xYJBbBhyTpcKNjp5HpxZVht/?lang=pt&format=pdf
https://www.sfu.ca/~andrewf/Feenberg_OQueEFilosofiaDaTecnologia.pdf.%20%20Acesso%20set%202020
https://www.sfu.ca/~andrewf/Feenberg_OQueEFilosofiaDaTecnologia.pdf.%20%20Acesso%20set%202020

70

Racionalizacdo democréatica, poder e tecnologia. Brasilia: Observatorio do
Movimento pela Tecnologia Social na América Latina/Centro de Desenvolvimento Susten-
tavel- CDS. Ciclo de Conferéncias Andrew Feenberg. Neder, Ricardo T. (org.), 2009. Dis-
ponivel em: https://extensao.milharal.org/files/2013/06/Andrew-Feenberg-Livro-
Coletanea.pdf. Acesso em set 2020.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José. (org.). Educacéo de jovens e adultos: teoria, préatica
e proposta. S&do Paulo. Editora Cortez, 2011.

GASPARIN, J. L. Uma didéatica para a pedagogia histérico-critica. 5 ed. rev. Campi-
nas, SP: Autores Associados. 2009.

HADDAD, Sergio. A participacdo da sociedade civil brasileira na educacao de jovens e
adultos e na CONFINTEA VI. Revista Brasileira de Educacgéo. V.14, n. 41, maio/ago,
20009.

; PIERRO, Maria Clara Di. Escolarizacao de Jovens e Adultos. Revista Brasilei-
ra de Educacao, Sao Paulo, n.14, p.108-130, mai-ago. 2000.

LIBANEO, José Carlos. As relagdes “dentro-fora” na escola ou as interfaces entre praticas
socioculturais e ensino. In: LIBANEO, J. C.; ALVES, N. (Orgs.). Temas de pedagogia:
dialogos entre didatico e curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

MACHADO, M. M. apresentacao. In: CASTRO, M. D. R. O Proeja no Instituto Federal
de Goias: contradicdes, limites e perspectivas. 1 edicdo. Curitiba: Appris, 2016.

MARSIGLIA Ana Carolina Galvao. A pratica pedagdgica histérico-critica na educacao
infantil e ensino fundamental. Campinas: Autores Associados, 2011.

MARCON, Mary Aurora da Costa. As relacdes entre tecnologias e educagéo em pro-
ducdes académicas sobre formacédo de professores no PROINFO. 2015. 95 f. Tese
(Doutorado). Pontificia Universidade Catolica de Goias. Programa de Pos-Graduagéo,
Goiania, 2015.

MARX, K. O Capital - Livro | — Critica da economia politica: O processo de producéo do
capital. Tradu¢do Rubens Enderle. Sdo Paulo: Boitempo, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2018.

MORAES. Moema, Gomes; PEIXOTO, Joana. Estado do conhecimento como perspectiva
critica para as pesquisas em educacéao: “educacao e tecnologias” em questdo. Revista
Reflex&@o e Acéo, Santa Cruz do Sul, v. 25, n. 3, p. 321-338, set./dez. 2017. Disponivel
em: https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/9722. Acesso: ago. 2020.




71

MOURA, D. H.; LIMA FILHO, D. L.; SILVA, M. R. Politecnia e formacao integrada:
confrontos conceituais, projetos politicos e contradi¢cdes histéricas da educacao brasileira.
Revista Brasileira de Educacéo, v. 20, n. 63, p. 1057-1080, 2015.

PARO, V. H. Educagdo como exercicio de poder: critica ao senso comum em educa-
cao. 2. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

PEIXOTO, J. Relacbes entre sujeitos sociais e objetos técnicos uma reflexdo necessaria
para investigar os processos educativos mediados por tecnologias. Revista Brasileira de
Educacéo, v. 20, n. 61 abr.-jun. 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v20n61/1413-2478-rbedu-20-61-0317.pdf. Acesso em set.
2020.

PEIXOTO, J. Tecnologias e relacdes pedagodgicas: a questdo da mediacdo. Revista Edu-
cacdo. Publica. Cuiaba, v. 25, n. 59, p. 367-379, maio/ago. 2016.

RAMOS, M. Concepgdes do Ensino Médio Integrado. 2008. Disponivel em: http://
forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/concepcao_do_ensino_medio_integrado5.
pdf. Acesso em fev. 2020.

SAMPAIO, M. N. (2009). Educacéo de Jovens e Adultos: uma histéria de complexidade e
tensdes. Praxis Educacional. V. 5, n. 7, 2029. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/600. Acesso em jul 2021.

SAVIANI, Demerval. Trabalho e educacéo: Fundamentos ontoldgicos e histéricos. Revis-
ta Brasileira de Educacéo. v. 12, n. 34, jan./abr. 2007. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/vi2n34/al2v1234. Acesso em set 2020

. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. Sdo Paulo: Autores Asso-
ciados, 2013.

. Escola e democracia: teorias da educacéo, curvatura da vara, onze teses sobre
a educacéo politica. 422 ed. Campinas, Sao Paulo, Autores Associados, 2018.

SOUZA, A. A.; OLIVEIRA, E. G.; BESSA, M. Expansao da educacéo profissional no Bra-
sil: Analise dos Institutos Federais de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia — IFs. In: SOUZA,
A. A.; OLIVEIRA, E. G; NETO, E. A.; BESSA. (Org). Educacéo e Formacéao para o Tra-
balho no Brasil. Fortaleza: Edigcbes UFC, 2012.

VIEIRA PINTO, Alvaro. Ciéncia e Existéncia: problemas filosoficos da pesquisa cientifi-
ca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 19609.

. Sete licdes sobre a educacao de adultos. Séao Paulo: Cortéz, 1993.

. O conceito de Tecnologia. Rio de Janeiro: Contraponto, 2005.



https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v20n61/1413-2478-rbedu-20-61-0317.pdf
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/600
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n34/a12v1234.%20Acesso%20em%20set%202020

